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ABSTRACT 

This paper examines the presently under‐developed potential for school grounds to form part of 
learning  environments,  especially  in  the  pandemic  situation,  when  the  schools  face  difficulties 
accommodating students in indoor classrooms. The article attempts to provide a connection between 
Outdoor  Learning  Environments  (OLE)  and  Innovative  Learning  Environments  (ILE),  proposing 
Outdoor  Innovative Learning Environments (OILE1) on school grounds which can be used effectively 
by  teachers  and  students.  The  paper  includes  a  brief  background  of  open‐air  schools  as  the  first 
generation of OLE,  a  summary of  the positive  impacts of OLE,  the definition of  ILE,  an  ILE  spatial 
typology, and evaluates some OILE examples in school grounds. 
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INTRODUCTION 

In recent decades, the shift from traditional and teacher‐centred to  innovative and student‐centred 

education promoted a rapid evolution in the architecture of learning environments. In the 2000s, the 

Organization  for  Economic  Co‐operation  and  Development  (OECD)  proposed  Innovative  Learning 

Environments (ILE)  in order to update the teaching methods and school design for the 21st century. 

While  the majority of  research on  ILE have  focused on classroom design,  little attention has been 

paid  to  the usage and design of  the school grounds.  Indoor spaces have evolved based on  the  ILE 

framework,  but  the  outside  areas  of  schools  have  not  noticeably  changed.  However,  there  are 

several reasons for considering Outdoor Innovative Learning Environment (OILE) design in schools as 

a way to contribute to  improving  learning. Moreover, there  is much evidence that children's access 

to nature has decreased  in modern  societies. The  rapid growth of  reliance on  technology,  screen‐

based educational methods, and limited land availability are some of the most prominent reasons for 

this decrease. 

 
1 OILE is the term suggested by the author. 
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Using  outdoor  areas  as  an  educational  environment  is  not  a  new  concept.  The  Montessori 

educational  approach  supports  students  not  being  kept  in  a  closed  space  all  the  time,  arguing 

instead,  they  need  to  be  inspired  by  being  in  natural  outdoor  environments.  The  enlightenment 

philosopher Jean‐Jacques Rousseau (1712‐1778) believed that a child's interaction with the world is a 

significant importance to their education.  

Moreover, the current situation in schools due to the outbreak of COVID‐19 and the pandemic is 

another  concern. Many  students around  the world  cannot attend  school because  it  is not easy  to 

control social distancing and protocols  in  the  limited and enclosed  indoor classrooms. OLE or OILE 

can be solutions (Prakash, 2020) just as open‐air schools appeared in the early nineteenth century in 

response to the spread of tuberculosis. 

 

THE BACKGROUND TO THE OPEN‐AIR SCHOOL AS THE FIRST OLE 

In the early nineteenth century, to prevent the spread of tuberculosis among the younger generation, 

the  "Open‐Air  Schools" movement developed  in  Europe  (Fesler,  2000).  In 1904,  a medical doctor, 

Bernhard  Bendix,  and  Hermann  Neufert,  an  educator,  launched  the  first  open‐air  school,  the 

Waldeschule of Charlottenburg situated  in the woods close to Berlin, Germany  (Fesler, 2000). After 

the  publication  of  the  results  obtained  at  the Waldeschule  Open‐Air  school  at  The  International 

Congress of Hygiene, countries such as Belgium, Switzerland, England, France, and the U.S.A followed 

the movement. A few years later, in 1924, New Zealand's first open‐air school opened in Christchurch; 

this was  called  Fendalton Open‐Air  School,  shown  in  Figure one.  The  school was  reported by  the 

former Director of Glasgow Education,  John Clark, as being one of the best of  its kind  in  the world 

(Open‐Air School's League of NZ, 1931).  

 

Figure 1.  Fendalton Open‐Air School (a semi‐open structure classroom) in 1924. 
Source: Alexander Turnbull Library Collection, Adapted from (Yusof, 2013). 

 

The Open‐Air schools movement necessitated novel school buildings to provide adequate medical 

monitoring added  to an adapted pedagogy  for healthy  students. These  structures provided a new 

prophylactic approach for medical researchers to study and a novel teaching experience for educators 

who were enthusiastic about experiencing open‐air schools. At that time, the conventional belief was 

that  students' welfare  needs would  be  fulfilled  by  the  provision  of  sufficient  sunshine,  fresh  air, 

appropriate activities, and breaks during school hours. Figure 2 shows some historical photographs of 

Open‐Air  schools  in Europe, which were  located entirely outdoors, such as  in  the woods or school 

grounds. In addition to this type of Open‐Air schools, there were some semi‐open classrooms which 

were called "open window" classrooms. In this kind of open‐air building, the main architectural idea 

was  to  facilitate  extended  access  to  the  outdoors  with  wide,  high  windows  complemented  by 

appropriate  heating  systems  that  allowed  air  to  circulate  through  the  open  windows.  More 
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specifically, in New Zealand, classrooms were designed to be north‐facing (Yusof, 2013). The windows 

were  designed  to  allow  daylight  into  the  classrooms while  preventing  direct  glare  from  the  sun. 

Windows  that  faced  south  in  the  schools  were  small  and  placed  high  up  to  prevent  the  room 

temperature  from  being  affected  by  cold  draughts. On  the  north wall  of  the  classrooms,  a  door 

controlled the visual connection of students to the outdoors. In order to allow the circulation of fresh 

air, all the classrooms tended to be separate units connected by open corridors. Walls were warmed 

to produce dry air  in the classrooms by either direct fires or electricity  (Alsaif, 2014). After a while, 

Open‐Air schools opened in other cities in New Zealand, such as Auckland, Hamilton, and Oamaru, by 

1928 (Yusof, 2013). In Europe, the number of Open‐Air schools was also increasing. For instance, 96 

open‐air schools were active all over Britain by 1937. 

 

Figure 2. Historical photographs of Open‐Air schools. The top two photographs show open‐air classrooms in the middle of 
the dunes  in  the Netherlands,  in 1918  (left‐hand photograph) and 1924  (right‐hand photograph). Adapted  from  (Acosta, 
2017). The two bottom photographs show Open‐Air classrooms on school grounds; date and  location, unknown. Adapted 
from Messynessy, 2016. 

Criticism of open‐air schools started gradually  in the 1930s. In the 1950s, key factors such as the 

inappropriateness of open windowed  classrooms  in cold areas,  the priority  for being  cost‐effective 

and energy‐efficient, and the discovery of antibiotics; following World War II, the popularity of Open‐

Air schools declined globally (Encyclopedia, 2004). 

However, as Figure 3 shows, one of the most remarkable open‐air schools  in Amsterdam (1929–

1930),  in  the Netherlands designed by architect  Jan Duiker  is still  in operation.  It was  renovated  in 

1955, and  in 1986  the entrance area was altered by architect  J.M. Peeters.  In  the years 1993 and 

1994,  the  original  building  was  almost  completely  restored  (Acosta,  2017;  ARCAM,  n.d.; 

architectureguide,  n.d.).  The  school  has  seven  indoor  and  five  outdoor  classrooms.  The  indoor 

classrooms have direct access to spacious terraces which are used as outdoor classrooms. In 2008 the 

school won a prize of one million euros for  its renovation in a competition organised by the AVRO2 . 

 
2 The General Association Radio Broadcasting, abbreviated to AVRO, is a Dutch broadcasting organization. 
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The result of the voting surprisingly showed that 42 per cent of the voters had voted for the open‐air 

school. It can be shown that the public has a positive idea about open‐air schools. 

Therefore, while the open‐air schools movement has gradually disappeared since the 1950s, these 

days, many classrooms still have direct access to outdoor spaces. The use of external space in schools 

for educational  activities has  gradually become more  significant  in education.  This  is especially  so 

when  the external  space has been designed, protected and  linked with  the school's  interior. Many 

educational practices in northern Europe are now based on living in the open air (Rigolon, 2010). 

                                                           

          

Figure 3. Open Air School, Amsterdam, the Netherlands, by architect Jan Duiker (1929–1930). Adapted from 

www.architectureguide.nl and www.arcam.nl  

 

OUTDOOR LEARNING ENVIRONMENT (OLE) POSITIVE IMPACTS 

In recent years, researchers' attention to the benefits of nature for humans has increased. According 

to numerous studies  (Kaplan, 19953; Mitchell & Popham, 20084; Moore & Cosco, 20145), spending 

time  in  the  natural world  is  recommended  for  children.  Further,  some  studies  reveal  that  social 

health,  intelligence,  and  creativity  of  people  can  be  enhanced  by  spending more  time  in  natural 

environments  (Atchley,  Strayer,  &  Atchley,  20126;  Frumkin,  20017;  Hodson  &  Sander,  2017a8; 

 
3 Kaplan, S. (1995). The RESTORATIVE benefits of nature 
4 Mitchell, R., & Popham, F. (2008). Effect of exposure to natural environment on health inequalities: an observational population study. 
5 Moore, R., & Cosco, N. (2014). Growing Up Green and Healthy: Naturalization as a Health Promotion Strategy in Early Childhood Outdoor 

Learning Environments. 
6 Atchley, R. A., Strayer, D. L., & Atchley, P.  (2012). Creativity  in  the Wild:  Improving Creative Reasoning  through  Immersion  in Natural 

Settings. 
7 Frumkin, H. (2001). Beyond toxicity: Human health and the natural environment. 
8 Hodson, C. B., & Sander, H. A. (2017a). Green urban landscapes and school‐level academic performance. 
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Mirrahimi, Tawil, Abdullah, Surat, & Usman, 20119; Nedovic & Morrissey, 201310). Beams et al. argue 

that people are more creative  in outdoor spaces because of exposure to nature, which helps them 

engage all the senses to focus more intently (2012).  

More  specifically,  in  education,  Knap  argued  that  outdoor  learning  experiences  could  support 

learners  in  expanding  their  understanding  beyond  the  framed  classrooms  (Knapp,  1996).  For 

example,  science  lessons  such  as  Physics,  Chemistry,  Biology,  and  even  Mathematics  can  be 

conducted  through  outdoor  activities.  Students  can  improve  their  abilities  by  experiencing  these 

learning practices (Rickinson, 2001). Another interesting finding is that children can better remember 

their learning practices in an outdoor area in contrast with indoor activities (Hewitt, 2015). 

Consequently,  extending  educational  environments  to  include  outdoor  spaces  has  significant 

positive  effects  on  students' well‐being  and  education. Outdoor  learning  generally  takes  place  in 

different areas that are presented  in Figure 411. The nearest outdoor space to classrooms  is "school 

ground" located in the centre of outdoor learning zones. 

                                          

Figure 4 The four zones of outdoor learning (Beames, Higgins, & Nicol, 2012) 

 

SCHOOL GROUNDS AS OLE 

The role that the school grounds are able to play as OLE is relatively well recognised (Dyment, 2005; 

Titman, 1994; Khan, 2012). There are many  learning opportunities  for students on school grounds. 

Most school grounds have the educational potential for ecology, culture, and even history (Beames et 

al., 2012). Many other subjects, such as writing, reading, and mathematics can be taught in outdoor 

spaces of schools (Grant & Littlejohn, 2001; Malone & Tranter, 2003; Thomson & Arlidge, 2000). The 

broad  advantages  of  using  school  grounds  as  an  outdoor  learning  environment  have  been 

documented  in many previous  studies, and  these benefits are  comparable with  the advantages of 

education  in  other  kinds  of  outdoor  learning  environments,  such  as  camps,  fields,  and  zoos  (e.g. 

Eden, 1998; Rahm, 2002; Rickinson et al., 2003).  

 
9 Mirrahimi, S., Tawil, N. M., Abdullah, N. A. G., Surat, M., & Usman, I. M. S. (2011). Developing Conducive Sustainable Outdoor Learning: 

The Impact of Natural environment on Learning, Social and Emotional Intelligence. 
10 Nedovic, S., & Morrissey, A. M. (2013). Calm active and focused: Children’s responses to an organic outdoor learning environment. 
11 The nearest outdoor spaces to classrooms are “school grounds” that are  located  in the centre of outdoor  learning zones. Outside the 

school  grounds  is  the  “local  neighbourhood”.  The  local  neighbourhood  includes  the  areas  that  are  simply  reachable  for  students  by 
walking, or by bus or  train. The next  zone  is called “field  trips” or “day excursion”. For day excursions, group  transportation  is needed 
because excursions are usually to areas that are more distant. The fourth zone consists of residential outdoor places. Students stay away 
from home overnight because of the expeditions and educational trips. Managing the students’ transportation, accommodation, food, and 
other necessary facilities needs to be done by school staff (Beames et al., 2012). 
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Scholars who have studied the capacity of school grounds as outdoor learning environment mainly 

agree that when learning transfers from an indoor space to an outdoor space, pupils find the contexts 

of  education more  stimulating  (e.g.  Dyment,  2005;  Khan,  2012;  Rickinson  et  al.,  2003).  Dyment 

argued that  learning becomes dynamic when students can touch, hold, smell, and sometimes taste 

the  things  they  are  learning  from  or  learning with.  Outdoor  learning  on  school  grounds  can  be 

valuable for stimulating and encouraging students who are not very  interested  in  learning  in closed 

classrooms. She argued that education is also improved because green school grounds deliver infinite 

opportunities for students to understand the interconnections between their environment and their 

education (Dyment, 2005).  

The  improvement of outdoor  spaces  in  schools has a positive  impact on  students' productivity, 

creativity, motivation, and health (Beames et al., 2012). Khan and Islam  (2014) also found a positive 

relationship between young students'  learning and outdoor  learning classrooms. Their study noted 

that  the  students'  academic  scores were enhanced  after  attending  lessons  in outdoor  classrooms. 

Most recently, Hodson and Sander argued the positive and noticeable relationship between study in 

the outdoors and students' academic achievement (2017). The majority of these studies on OLE are in 

the  fields of  education  and psychology. However,  these  studies  can  have  effects on  the  design of 

school  grounds;  further  academic  research  in  the  architecture of OLE will directly enhance  school 

grounds' design. 

From an economic point of view, the  idea of outdoor  learning environments could contribute to 

the reform the structure of modern schools. The construction cost for outdoor learning environments 

is  not  as  high  as  the  cost  of  school  buildings.  Therefore,  facilitating  school  grounds  as  a  learning 

environment may be relatively cheap compared to renovating indoor classrooms. For instance, indoor 

ILE  requires  large  spaces  for  large  groups of  students. High  levels of  reverberation  in  such  spaces 

require acoustic solutions which are very costly. However, in outdoor spaces these costs are naturally 

eliminated. Similar to acoustic issues, natural light and fresh air are available in open‐air spaces and 

do not require the additional expense of artificial  lighting and air conditioning. Therefore, designing 

school  grounds  as  outdoor  learning  environments  can  be  a  cost‐effective  way  of  extending 

educational spaces. 

As modern education  is generally based on ILE pedagogy, so the design of OLE should follow the 

ILE definitions and criteria.  

 

WHAT IS "INNOVATIVE LEARNING ENVIRONMENTS" (ILE)? 

The  term  ILE  was  introduced  by  the  Organization  for  Economic  Co‐operation  and  Development 

(OECD) in order to denote educational ecosystems and flexible learning spaces (OECD, 2013). The ILE 

was  identified by  the OECD as a practical environment  that  supports students'  learning ability and 

fulfils 21st century educational needs (OECD, 2013). The New Zealand Ministry of Education followed 

the OECD's  definition  and  defined  an  Innovative  Learning  Environment  (ILE)  as  an  adaptable  and 

flexible  learning  environment  (Ministry  of  Education,  2016).  The main  definition  of  ILE  that  the 

Ministry and OECD  focus on  is a  learning  space which  is able  to develop and  change over  time  to 

support the evolution of educational practices. Hence, access to resources such as new technologies 

to improve educational methods plays an important role in their definition of ILE. 
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In contrast to the OECD's pedagogical approach, ILE is defined in Cleveland's study12 (2011) from 

an architectural perspective. Cleveland (2011) stated that the ILE is an open plan learning space that 

accommodates  a  large  group  of  students  and  joint  teaching methods,  with  a  range  of  different 

activities occurring at  the same  time. Similar  to open‐plan schools,  there are different  spaces with 

varying  functions  such  as  collaborative  learning,  silent  and wet  areas, breakout  spaces,  as well  as 

covered  outdoor  spaces.  There  is  innovative  equipment,  including  portable  white/blackboards, 

acoustic panels, flexible furniture and movable partitions to support the ILE spaces. In ILE, users can 

change the learning environment design based on their needs. 

The Centre of  Educational Research  and  Innovation  (CERI)  in  the OECD  (2013)  considered  four 

elements students,  teachers, content, and  resources create a  template  for  ILE.  In  this  international 

research on ILE project conducted by the CERI 125 case studies from twenty different countries were 

carried out. The  results of  this  study are quite positive  for people who are  involved with  learning 

environments; however, architects require recognisable design parameters to  improve the design of 

ILE spaces. In another piece of research, Osborne (2016) discusses the three key factors of ILE which 

are  valuable  for  architects  in  the  design  of  ILE.  These  three  factors  are  Flexibility, Openness,  and 

Access  to resources. Flexibility means  that  learning space can accommodate several classrooms  for 

collaborative teaching and at the same time, split a big classroom into smaller groups when needed. 

Openness  can  be  defined  as  fewer walls  and  borders  in  the  learning  environment  for  a  freestyle 

classroom. The term 'access to resources' relates to technology and internet facilities, rather than to 

architectural design (Wilson, 2015). 

 

ILE SPATIAL TYPOLOGY 

Since  ILE  education  differs  from  the  traditional methods,  learning  environment  design  has  been 

transformed.  The  current  learning  environments  are  not  formed  by  rows  of  comparable  square 

classrooms. They are divided into various areas with different shapes and settings. 

According  to  Gibson's  affordance  theory,  an  environment must  afford  the  functions  that  are 

essential  for users;  it has  to provide  for  required activities  conducted  there  (Clark & Uzzell, 2006). 

Therefore,  pedagogy  and  frequent  educational  activities  influence  the  spaces  categories.  Fisher 

(2005) also investigated the relationship between spaces and pedagogy. There has been much study 

on what different spaces  ILE schools need  (Dovey & Fisher, 2014, Settings  for Learning:  Identifying 

New Approaches Architecture and Design Scotland, 2015, O'Reilly, 2016, Fisher, 2005, Nair, Fielding, & 

Lackney, 2020). The ILE spaces are categorised into nine main areas, as Table 1 shows. The ILE school 

plans and previous research on ILE spaces are studied in my thesis to suggest this ILE Spatial typology 

in Table 2. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
12  Cleveland’s  PhD  thesis was  a  part  of  an  interdisciplinary  research  project  on  the  disciplines  of  architecture,  education  and  human 

geography. He submitted his thesis in 2011 in Faculty of Architecture, Building and Planning, the University of Melbourne. 
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ILE Spatial typology  Definition, Pedagogical activities, 
and affordances 

Size & Features 

Private room (silent area, cave) 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 5. Private room, Hobsonville 
Point Primary School, Auckland, 
photo by author 

The private room is a place to 
think, to concentrate, and to 
deliberate. So they are often 
enclosed spaces, located 
separately from other communal 
rooms. They have clear borders. It 
should afford a quiet setting for 
working, studying, reproduction, 
or even resting. 

Individual and Small group size 

  

Attached comfortable features 
for sitting, reading, and writing 
or having a rest. 

Teaching area (Group learning 
space)  

A group learning area supports 
group teaching and more formal 
learning, which means teachers 
teach and students listen to learn. 
It is nearly comparable to 
traditional classrooms. That is why 
I called it the "teaching area." 

 

It is also suitable for a meeting or 
team or solo working for staff to 
prepare the teaching materials. It 
is a collaborative place for teachers 
and a learning space for students. 

Large group size 

 

Attached display surfaces, 
features for teaching, sitting, 
and working. 

 

Access to resources and 
technology is essential. 
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Collaboration area 

(It is also learning space but more 
modern with the indirect teacher's 
supervision) 

 

Figure 6. Collaboration area, 
Hobsonville Point Primary School, 
Auckland, photo by author 

The collaboration area supports 
developing teamwork, creativity, 
and inspiration. 

This space should offer group 
working, moving around, laying 
down, sitting, standing. 

Large and medium group size  

 

Attached freestyle decorations, 
seats, tables, smooth surfaces, 
movable boards, display 
surfaces. 

 

Access to resources, technology, 
and areas to put models and to 
show ideas are essential. 

Presentation area  The presentation area allows 
exercising and sharing learnt skills 
and knowledge with other 
students, teachers and the public. 

This area enables persons or 
groups to reveal their working 
outcomes and receive feedback. 

This space is enclosed and 
separated from other rooms with 
borders. 

Large group size 

 

attached features for sitting 
audiences, a presentation board 

 

Access to resources and 
technology is essential. 

Display area  The display area provides places to 
show models, ideas, final results or 
in‐progress ones.  

This space allows the sharing of 
educational methods by displaying 
the learning activities, developing 
ideas, the process of improvement 
and completed projects and 
services. This space has to afford 
walking. 

Large group size 

 

Attached features for siting, 
exhibiting such as whiteboards, 
blackboards, tack surfaces, and 
showcases. 
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Project area and wet areas 

 

 

Figure 7. Wet area, Hobsonville 
Point Primary School, Auckland, 
photo by author 

The project area encourages 
working with hands to make and 
create products or produce 
materials and information. 

This place boosts collaboration, 
problem‐solving, and critical 
thinking of the students.  

The wet area is a part of the 
project area where students can 
carry out more messy projects. It 
has to have access to water. 

Large and medium group size  

 

A range of working surfaces, 
cupboards for materials, 
storage zones for assignments 
in progress phase, access to 
technology and resources. 

Some specialised facilities such 
as; Specific lights, some 
particular arrangements such as 
sinks and disposal. 

 

Attached features for sitting and 
working 

Specific laboratory area  The specific laboratory areas afford 
scientific experiments, cooking 
practices, etc. 

 

 This space affords arrangements 
to enable practice and advance 
specialised aptitudes. It needs 
particular tools or materials to 
practice different skills and 
experiments in science, 
fabrication, art, technology, music, 
dance, cooking, etc. 

Medium and large group size 

 

Some specialised facilities such 
as specific lighting, sinks and 
disposal systems are needed. A 
range of working surfaces, 
cupboards for materials, 
storage zones. 

Attached features for sitting and 
working 

"Breakout" area  The "breakout" area offers a 
mental and physical break from 
formal settings.  

It can accommodate informal 
conversations and discussions. 
Breakout space allows small 
groups to have social activities 
offering students a chance to 
communicate and socialise away 
from formal educational activities. 
For example, lounges, some 
separated study rooms, expanded 
hallway, widened stairs. 

Small & medium group size 

 

Freestyle decorations, seats, 
tables, smooth surfaces 

Comfortable attached features 
for sitting and working  

Affords gathering 
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Teacher space  The teacher space supports 
activities related to teachers and 
teaching process such as planning 
for group teaching, discussion with 
other teachers, combining 
arrangements, and sometimes 
informal consultations with 
students. 

It is a space for accommodating 
individuals or numbers of staff to 
meet, discuss, and to prepare 
materials. 

It is a place for teachers to have 
surveillance of students. This space 
offers the role of the direct or 
indirect supervising room as well.  

Individual, small, medium,  

 

attached features for sitting, 
working, and meeting. 

Access to resources and 
technology  

Table 1. ILE Spatial Typology and Definitions.  

 

OUTDOOR INNOVATIVE LEARNING ENVIRONMENTS (OILE) IN SCHOOL GROUNDS 

This ILE spatial typology could be used to categorise various areas on school grounds as well. It also 

supports evaluating each type of space based on the  ILE environmental qualities, the group size of 

students, essential components, and attached features. 

My analysis of several schools ground in Auckland and Nordic countries shows that outdoor areas 

have  the potential  to be used as OILE  for  students  if  they afford  the  requirements. The  following 

figures 8 to 19 demonstrate some of the examples of OILE on school grounds that afford different ILE 

pedagogy.  For  example,  outdoor  amphitheatres,  wooden  decks,  gardens,  a  bamboo  forest,  tree 

ferns, a sandpit,  terraced sand area, and  lines of cut  logs, casual walkways of soft mulch, and soft 

rubber surfaces all together create a peaceful and also functional learning space. Students have the 

opportunity to sit, read, write, make, do messy wet projects, rest, walk, run, climb, and explore and 

learn  in  this  fresh‐air  area.  Several  groups of  students  also  can  collaborate  and work  together  in 

outdoor classrooms. Teachers are able to supervise them directly and even indirectly because of the 

location and their proximity to the main building.   

OILE  is  also  a  cost‐effective  learning  space  that  ease  following  the  social distancing  and WHO 
safety  protocols  in  the  pandemic  situation.  Schools  can  extend  the  classroom  to  the  outside  to 
accommodate more students at the same time. 

All in all, outdoor spaces offer various opportunities for the students to learn and discover outside 
of the building, benefiting fresh air and natural light. 
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Figure 8. Presentation and  teaching area  in OILE, The 

Observatory school, Stockholm, Sweden, Photo by author 
Figure  9.  Presentation  and  teaching  area  in  OILE, 

Caulfield  South  Primary  School,  Melbourne,  Australia, 
Adapted from www.rblandscapes.com.au 

   

Figure  10.  Private  room  in OILE,  The Orestad  School, 
Copenhagen, Denmark, Photo by author 

Figure 11. Private  room  in OILE, The Orestad School, 
Copenhagen, Denmark, Photo by author 

Figure  12. Project  area  and  wet  areas  in  OILE,  The 
South  Harbour  School,  Copenhagen,  Denmark,  Photo  by 
author 

Figure 13. Break out area  in OILE, The South Harbour 
School, Copenhagen, Denmark, Photo by author 
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Figure 14. Collaboration area  in OILE, The Merkelbach 
school, Amsterdam, The Netherland, Photo by author 

Figure  15.  Private  room  in  OILE, The  Merkelbach 
school, Amsterdam, The Netherland, Photo by author 

   
Figure  16.  collaboration  and  teaching  area  in OILE,  a 

primary  school  in  Carlow,  Ireland.  Adapted  from 
www.dezeen.com 

Figure  17.  Collaboration  area  in  OILE,  St Macartan's 
Parish  Primary  School,  Mornington,  Australia,  Adapted 
from www.rblandscapes.com.au 

 

 

Figure 18. Specific  laboratory area, kitchen  in OILE, St 

Macartan's  Parish  Primary  School, Mornington,  Australia, 

Adapted from www.rblandscapes.com.au 

Figure 19. Project and wet area in OILE, Bendigo Violet 
Street  Primary  School,  Bendigo, Australia, Adapted  from 
www.rblandscapes.com.au 

 

CONCLUSION 

Despite  the  assumption  that  learning  takes  place  primarily  inside,  there  are  several  reasons  for 

considering  outdoor  space  design  in  schools,  contributing  to  improving  learning  environments. 

School grounds can potentially complement indoor classroom space to facilitate modern pedagogies 
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that are following ILE criteria. The immense advantages of Outdoor Learning Environments (OLE) are 

discussed in the literature.  

Especially  in the current pandemic situation, OLE and OILE are useful options for traditional and 

ILE  schools  to  continue  their  learning  activities  in  the  fresh  air  instead of  the  enclosed  and  small 

indoor  classrooms.  It  is  a  cost‐effective  way  that  enables  schools  to  extend  their  learning 

environment. More students can benefit from education simultaneously by the social distancing and 

World Health Organization  (WHO)13  safety protocols  that  are  easier  to  follow  in outdoor  learning 

spaces. 
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